Associacdo Francesa pela Leitura

O que é aprender a ler ?
(Jean Foucambert)

1980 é o ano da leitura. No entanto, todo mundo sabe, desde ja, que nenhuma decisao
importante sera tomada ; pois ndo existe nenhuma boa decisdo para se tomar. Tudo leva a
crer que uma profunda evolucdo esta ocorrendo. E consideravel a defasagem entre, por um
lado, as idéias e praticas majoritarias, herdeiras do passado (cuja ineficiéncia é cada vez
mais problematica) e, por outro, os saberes novos, mal difundidos, criadores de praticas
desconcertantes, minoritarias, porém ja portadoras de solucdes (ainda que a escola nao
esteja pronta para adota-las).

Seria tdo perigoso escolher o statu quo quanto a mudanza ; e, no entanto, ndo ha nenhuma
possibilidade de compromisso entre ambos.

Com efeito, contrariamente ao que André Inizan afirma, ndo houve nenhum acordo minimo
no semindrio e no coléquio. Ainda que as mesmas palavras tenham sido eventualmente
utilizadas, elas encobriram pressupostos muito diferentes. O recuo histérico pode ajudar a
entender a clivagem atual.

Entre 1960 e 1970, a escola confrontou-se com um problema de leitura que ndo conseguiu
superar. Até essa data, o saber-ler era quase que unanimemente confundido com a
possibilidade de se atribuir um significado ao escrito, transformando-o em oral — um pouco
como quando se acreditava que o conhecimento de uma lingua estrangeira passava pela
possibilidade de entender uma mensagem gracas a traducdo, e de expressar-se por meio
da versdo. Quando, porém, as exigéncias da comunicacdo aumentam, deve desenvolver-se
uma atividade de natureza totalmente diferente, pois a mensagem é elaborada ou tratada
diretamente na lingua estrangeira.

Vinte anos atras, o saber-decifrar ainda podia parecer suficiente para 80% da populagéo ; os
outros, que continuavam estudando, tornavam-se (ou, melhor, tornaram-se) leitores por
motivos alheios ao ensino a que foram submetidos.

A vontade de democratizacdo do collége tornou claro que saber-decifrar ndo podia
confundir-se com saber-ler —e 0s professores ainda ndo se refizeram do susto... As
diferencas de eficacia no uso da escrita variam comumente numa escala de 1 a 5 : mais ou
menos como se um pedestre e um ciclista decidissem passear juntos ; ainda que
empreguem o mesmo vigor e facam o mesmo esforco, ndo percorrem a mesma distancia.

A afirmacdo democratica do tronco comum tornava necessario mudar o ensino da leitura ;
escolheu-se apenas melhoré-lo. Procurou-se a solucdo no aperfeicoamento dos métodos
existentes, quando ela estava no abandono desses métodos ! Para um problema diferente,
uma solucédo diferente : a leitura ndo esta além da decifracdo ; desde o inicio, ela tem outra
natureza.
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Desconsidero o fato que durante muito tempo pediu-se a lingliistica algo que ela ndo podia
dar. Ela se preocupa em descrever a lingua, mas a leitura é um ato ; é algo como esperar
gue o quimico que estuda a agua dé informacdes sobre natacdo. Assim, 0os pedagogos
aproveitaram da linglistica aquilo que néo lhes perturbava o projeto ; pelo contrario, o
reforcava. Na escola, a leitura é presa de um corpo, apesar das nuangas, fundamentalmente
homogéneo, que combina os pressupostos histéricos da decifragdo com a descricao
rigorosa das correspondéncias entre o oral e o0 escrito, feita pela lingiistica. Quanto menos
se resolver o verdadeiro problema, o da leitura, maior sera o refinamento na sofisticacao e
no charlatanismo.

Paralelamente, porém sem relacdo com a escola, tém-se desenvolvido pesquisas sobre a
leitura, gragas a fisiologistas, psicOlogos, profissionais de informética, editores,
psicolinguistas, pesquisadores da formagédo de adultos etc. Esses trabalhos internacionais,
h& alguns anos, chegaram a uma descricdo das estratégias as quais o individuo recorre
para construir uma informacao a partir da escrita, descricdo que torna definitivamente va a
esperanca de formar leitores a partir da correspondéncia oral-escrito.

Todos pressentem a necessidade de se abandonar a trilha conhecida e de se langar numa
aventura um tanto preocupante.

Afinal, ndo existiria uma maneira de fazer, antiga, que permitisse mudar sem mudar de
verdade ? Talvez se adicionando um pouco de gesticulacdo aqui, um pouco de cancdes
rimadas acola, um pouco de fonética, um pouco das tradicionais e ja comprovadas frases de
cartilhas, umas falas aqui, mais falas ali...Ndo ? Realmente... ? Entdo, sera preciso dar o
salto! S6 que a mudanca é profunda e sup8e o questionamento dos conceitos mais usuais :
0s parametros empregados na avaliagdo do saber-decifrar ndo tém vez no saber-ler.

No estagio atual das coisas, as discussdes sobre a escolha dos métodos sao, ao mesmo
tempo, obsoletas e prematuras. A escola precisa de uma reflexdo muito mais fundamental,
precisa entender o que € a leitura ; s6 entdo sera facil e frutifero escolher. Acho possivel
provocar nos professores e nos pais uma tomada de consciéncia sobre o que € a leitura, a
partir de sua propria pratica, para derrotar as falsas no¢des que continuam sendo utilizadas
como referéncias para a acdo educativa escolar e familiar.

A leitura é atribuicdo voluntaria de um significado a escrita
Todos sabem que ha diferenca entre ver e olhar, ouvir e escutar... Ler ndo é apenas passar

os olhos por algo escrito, ndo é fazer a versao oral de um escrito. Quem ousaria dizer que
sabe ler latim s6 porque € capaz de pronunciar frases escritas naquela lengua ?
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Ler significa ser questionado pelo mundo e por si mesmo, significa que certas respostas
podem ser encontradas na escrita, significa poder ter acesso a essa escrita, significa
construir uma resposta que integra parte das novas informacdes ao que ja se é.

Um poema ou uma receita, um jornal ou um romance, provocam gquestionamentos,
exploracdo do texto e respostas de natureza diferente ; mas o ato de ler, em qualquer caso,
€ 0 meio de interrogar a escrita e ndo tolera a amputagédo de nenhum de seus aspectos.

Controlar a leitura significa cumprir totalmente o seguinte processo :

Relacionar a satisfacdo proporcionada pela resposta com o custo da pesquisa realizada no
texto. Controlar a leitura significa obter informacéo sobre o questionamento inicial, discutir as
estratégias de exploracdo, medir o caminho percorrido ; significa também formular um juizo
sobre o escrito. A leitura s6 pode ser controlada completamente dessa maneira pelo leitor ;
de fora, um observador pode apenas fornecer indicadores e dar uma opinido externa.

Um grande nimero de professores e pais acreditam estar avaliando a leitura das criancas
gquando apenas medem um aspecto muito particular, hipertrofiado pelo ensino e que, na
verdade, estd ausente dos comportamentos de leitura. No entanto, a preocupagcdo com
aquilo que se costuma avaliar torna-se, por sua vez, o proprio objeto do ensino e impede o
desenvolvimento de auténticas estratégias de leitura.

Ler € explorar a escrita de uma maneira ndo-linear

Por um sem-nimero de motivos que ndo desenvolvo aqui, jamais se chega ao significado de
um texto pela soma do sentido das sucessivas palavras que o compdem. Por razbes ainda
mais evidentes, ndo se aprende o idioma materno ou uma lingua estrangeira identificando-
se cada elemento dessa lingua. A crianca aprende a falar porque, a partir de uma situacao
que a envolve, atribui sentido a uma mensagem : desprezando boa parte dos elementos
expressos, ela atribui sentido aos que considera mais significativos. Com base neles
elabora, entdo, hipéteses sobre outros elementos, até ali desconhecidos. O mesmo
processo ocorre quando a crianca explora a escrita para atribuir-lhe sentido. Esse
procedimento é impossivel, porém, quando se privilegia a passagem pelo oral. No oral é
obrigatdria a prondncia das palavras na ordem em que se apresentam. Ndo se podem pular
elementos desconhecidos, nem voltar atrds, para palavras ja lidas, cujo significado sé foi
esclarecido mais adiante. Nem se pode inferir as partes a partir do todo. Esse processo de
exploracao do texto s6 € possivel quando se corre o risco de errar e quando se acessa 0
todo antes de cada elemento. Pais e professores consideram um erro de leitura pronunciar
“sapato” onde aparece “calcado”. Que eles expliquem, primeiro, por que a crianca nao disse
“calca” ou “cadeira” ou “rinoceronte”...

Aprender aler é, primeiro, adivinhar e, depois, cada vez mais acertar

Desde o primeiro dia, o desenvolvimento cognitivo da crianga se opera pela inferéncia do
sentido de certos elementos de uma situacdo fortemente envolvente. A grosso modo, pode-
se afirmar que, a partir das situacfes nas quais interage, a crianca cria um sistema
provisério que Ihe permite antecipar indices pertinentes para a classificacdo, a
denominacao, a a¢do... Os indices escolhidos para distinguir um cachorro de um gato, para
isolar seu pai de todos os outros homens com bigode, sdo “operacionais” com relacdo ao
seu sistema atual e ao seu projeto. As defasagens, os fracassos, os conflitos ido leva-la a
ajustar progressivamente esse sistema.

Aos cinco anos de idade, o0 que a crianca sabe fazer melhor — e que o adulto ndo consiga
mais sequer imaginar ! — é criar significado.
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Tudo o que ela entende, tudo o que conhece foi construido dessa maneira por ela ; nada lhe
foi dado por ninguém. Mergulhada num meio de fala ndo-francesa, a crianca é capaz de
criar significado e, em poucos meses, falara inglés, por exemplo. Ninguém se surpreende
que uma crianca entenda uma palavra que jamais encontrou e que ndo pode relacionar com
sua lingua materna ! Pois é isso 0 que ela faz desde o seu nascimento. E faz 0 mesmo com
a escrita de sua vida, de sua rua, de sua televisdo... Esta pronta, portanto, para continuar na
escola com a escrita que lhe é apresentada. Mas, atengdo! Aqui, a coisa € diferente : ndo se
pode adivinhar, € preciso ligar a escrita ao que ja éconhecido, aplicando-se um cédigo que
Ihe é dado ou que ela descobre através de algumas frases privilegiadas. Por qué ? Porque
nao se sabe e ndo se controla como uma crianga pode atribuir sentido a uma palavra que
jamais viu... Ora, bolas ! Mas ha cinco anos ela faz isso com o que ouve ! Trata-se de um
perito!

A escola prefere utilizar outros caminhos...
Ler é tratar com os olhos uma linguagem feita para os olhos

Ler ndo consiste em encontrar o oral no escrito, nem mesmo nos paises em que a escrita,
por motivos muito pouco relacionados a leitura, tem uma correspondéncia aproximativa com
o oral. Tanto em nosso pais como na China, a escrita é a linguagem que se dirige aos olhos
; funciona e evolui para a comodidade dessa comunicacdo visual. A correspondéncia
aproximativa com o oral é uma caracteristica suplementar, que ndo afeta, porém, o0s
processos de leitura.

Pode-se sempre traduzir do inglés para o francés, mas ndo é passando pelo francés que
uma pessoa bilinglie entende o inglés. Ao justificar essa passagem pelo oral no aprendizado
da leitura, ndo se esta pretendendo que é mais dificil distinguir com os olhos do que com o0s
ouvidos? N&o se esta afirmando que se pode abrir mdo da memorizacéo das formas visuais,
ja que sempre € possivel encontra-las a partir das formas orais ?

Na escola, prefere-se explorar a lingua escrita sem apelar para a meméria visual, centrando
fogo no dominio de um cdédigo de correspondéncia muito aproximativo ; depois lamenta-se
gque as criancas ndo saibam ler e cometam erros de ortografia!

Confunde-se oralizacéo, leitura e leitura em voz alta

A oralizacdo é a atividade que permite constituir uma cadeia oral a parfir do escrito. Na
pedagogia da leitura, essa oralizacdo supostamente permite atribuir sentido ao que ainda
ndo tem. E facil mostrar que isso é muito improvavel. Trés palavras, como ‘“retém,
balbuciam, quociente” sé podem ser oralizadas depois de reconhecidas e compreendidas.
Esse recurso a oralizacdo para atribuir sentido a uma palavra nunca vista, no adulto (e na
crianga, se nés nao insistissemos que ela o usasse) € a ultima de uma série de estratégias ;
e, na verdade, nunca é utilizada, por ser incerta demais.

A leitura é a atribuicdo de um significado ao texto escrito : 20% de informagfes visuais,
provenientes do texto ; 80% de informacdes que provém do leitor ; o resto é informacédo
sonora...

A leitura em voz alta € um comportamento enxertado a leitura, defasado em alguns
segundos : é a opcao de traduzir oralmente o que ja foi compreendido na leitura. Nao se Ié
latim em voz alta ; no maximo, oraliza-se. A mensagem oralizada pode estar muito préxima
a mensagem escrita ; mas, ha maioria das vezes, é diferente, seja pela introducdo de uma
prosédia, de uma respiracdo ndo assinalada no texto, seja pela mudanca de certas palavras,
pelo salto de passagens, pela busca de informacao no inicio do texto, pelo resumo de certas
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frases etc.. Essa leitura em voz alta ndo é muito diferente de uma traduc¢éo. Em todo caso, é
uma interpretacdo ; o leitor faz mais ou menos o mesmo que uma pessoa bilingte : ela diz
em francés o que compreende do que Ié em inglés. Entre os olhos e a boca estd o
significado. A leitura em voz alta e muito mais complexa do que a leitura e é dificil
imaginarmos como ela poderia propiciar que alguém aprendesse a ler...

E o codigo ?

Cdbdigo é o nome abusivamente atribuido ao sistema abstrato de correspondéncia que se
acredita poder estabelecer, num determinado ponto, entre a grafia de uma palavra e sua
pronuncia. A escola supde que, ao inculcar na crianca esse sistema acabado, faz dessa
crianca um leitor.

Para falar, o adulto necessariamente elaborou uma gramatica do oral ; mesmo que nao
formule esse sistema de regras inferidas de sua pratica, é nele que o adulto reinveste para
gerar mensagens que nunca ouviu. Nenhum adulto, entretanto, teria a idéia de ensinar tal
sistema a um recém-nascido para torna-lo um falante ! Além disso, a crian¢a de quatro anos
que, no embalo do jogo, distingue a carta “Vocé ganhou duas fichas” da carta “Vocé perdeu
duas fichas”, elaborou um sistema de indices pertinentes a seu projeto. Pode-se até discuti-
lo com ela e constatar que 0 que a guia nessa distingdo ndo é a marca escrita do que ela
ouve. Quando encontra “Vocé perdeu duas fichas”, por razbes visuais ela precisa
reorganizar sua apreensao de indices.

E um erro acreditar que uma palavra nova é simplesmente somada as que a crianca ja
conhece ; na verdade, a palavra nova obriga todo o sistema a se reorganizar. Por extensbes
e conflitos, por ensaios e erros, por equilibrios e questionamentos, a crianca elabora um
sistema que explica, teoriza e organiza suas praticas de leitor. Assim como o adulto, a
crianca pode dominar o sistema tedrico correspondente a sua experiéncia apenas. E esse
sistema que levara — progressivamente, porém, e através do confronto com a teorizagéo do
oral — a um sistema mais real da lingua da qual o “c6digo” ndo é sendo uma parte. Mas nao
antes dos doze ou quinze anos. E desde que ela ja saiba falar e ler...

Na verdade, o problema do cédigo remete a relac@o existente entre aprendizado e ensino,
na qual fica evidente a necessidade dos mesmos questionamentos. Como e quando a
crianga aprende ? SO quando e apenas por que é ensinada ? Propde-se a ela que reinvista
seu novo saber em situacdes reais, sem simulacbes ? Aplicam-se “instrumentos”
necessariamente diferentes das intervencfes usadas para ensinar-lhe?

Essa reflexdo, inseparavel daquela sobre a leitura, leva a transformac¢des muito mais
radicais da escola, que solapam as crencas de alguns. Sem duvida, indefensaveis no plano
tedrico, certas posicdes pedagdgicas sobre leitura, podem ser interpretadas como temor de
questionar a priori muito sensiveis. Ocorre 0 mesmo com o0 estatuto da crianga, com o
estatuto do saber. Se é verdade que nao ha como aprender se nao for lendo, muitos valores
seguros pelos quais vivemos podem perder seu brilho...

No inicio deste artigo escrevi que neste momento nao podia haver decisbes oportunas para
ajustar a atual correlacdo de forcas. No entanto, sdo desejaveis medidas que permitam o
amadurecimento das idéias e o melhor posicionamento dos professores, para que facam
suas proprias escolhas. Os problemas de leitura tém causas muito profundas, mais
profundas do que a propria escola, e as evolucbes serdo necessariamente precdrias e
lentas. Até as medidas aparentemente mais positivas ndo surtirdo efeito se ndo proporcio-
narem, primeiro, o0 dominio da mudanca por seus artesaos.

Na formacéo dos professores
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Sem falar nas medidas gerais para a formacdo permanente (inicial e continua), que
ajudariam os professores a viver com as criangcas no meio social, ao invés de confina-los a
regéncia das aulas na classe, pode-se indicar eixos especificos para a leitura.

Fornecer informacgéo aprofundada sobre leitura :

Confundiu-se a descricdo dos métodos pedagdgicos com a informacdo sobre leitura. Os
professores sdo profissionais que saberdo fazer as escolhas que lhes convém desde que
tenham acesso a informacéo tedrica que lhes esté faltando hoje em dia.

As pesquisas internacionais sobre o0s processos psicolégicos e fisioldgicos da leitura, bem
como os estudos de psicolinglistica permitem tracar um quadro, ainda provisério, porém
muito coerente, do leitor e do modo como tornar-se leitor. A Associacdo Francesa pela
Leitura coordena atualmente a elaboracdo de uma bibliografia sobre esses trabalhos e seu
coléquio de fevereiro de 1980 esbogou, de maneira convincente, o que pode ser a contri-
buicdo fundamental das pesquisas para a reflexao dos pedagogos.

E indispensavel que o curriculo da formac&o inicial dos professores e os estagios de
formacdo continua dediquem espacos significativos a essa informacgéo, que esté disponivel,
porém ndo € divulgada.

Dar uma formacdao de leitor :

Exige-se dos professores de educacdo fisica um nivel alto de desempenho, para que sua
reflexdo se apoie na teorizacdo de sua propria experiéncia. O mesmo deve ocorrer com 0S
professores do ensino fundamental. Estagios para treinamento e aperfeicoamento da leitura
permitirdo que os professores entendam melhor os processos envolvidos nela e no seu
aprendizado ; com base nessa sua pratica de leitura, eles poderdo escolher as melhores
intervencBes de ensino junto as criancas. Muitas das perguntas angustiadas sobre o que
deve ser feito quando ndo se ensina mais a oralizacao deixam de existir quando 0s proprios
professores dominam tais aspectos técnicos.

Tornar conhecidos os diferentes textos disponiveis :

A escola deve ajudar a crianga a tornar-se leitor dos textos que circulam no social e ndo
limita-la a leitura de um texto pedagogico, destinado apenas a ensina-la a ler. Entdo, é
preciso conhecer esses escritos sociais ! A formagdo dos docentes deve priorizar o
conhecimento sobre os escritos utilizados pelas criancas, bem como a observacdo das
estratégias que as criancas utilizam, quer diante dos programas de televisdo, dos textos da
rua, da publicidade, quer diante dos jornais, das histérias em quadrinhos, dos manuais de
instrucdo, dos documentarios, dos albuns, da ficgdo etc.. Deve-se almejar, pelo menos, uma
formacdo comparavel a dos bibliotecarios especializados em publicacdes para a juventude,
sem mencionar sua permanente atualizacao.

Evidentemente, o professor do ensino fundamental deve ser um perito em textos para
criangas, 0 que evitara a escolarizagcdo desses textos — poisa leitura ndo é tarefa apenas da
escola. E por isso também que a formac&o dos professores deve incluir contatos com os
pais, com bibliotecas de bairro e de empresa, com associacfes, de maneira a estabelecer
intercdmbio entre as ac¢des de informacgdo e formacdo. Essas acfes ja existem em certas
escolas normais, 0 que comprova que elas sdo possiveis. Devem ser estendidas,
aprofundadas e sistematizadas, pois a leitura ndo é uma “opc¢ao” es colar. Ndo ha davida de
que os profissionais partilharem a informacao tedrica fundamental, resultante das pesquisas
em curso, é o meio mais rapido de modificar as praticas pedagodgicas. As praticas atuais sédo
mantidas apenas porque joga-se habilmente com a ignorancia e com a culpa.
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No nivel geral da escola

N&o € na sala de aula, mas no estabelecimento (melhor ainda, nas estruturas comuns ao
jardim de infancia e a escola elementar) que se situam as modificacdes mais desejaveis.

Definir uma politica coerente para o ensino fundamental :

Definir o saber-ler, definir os meios para sua avaliacdo, propor as estratégias a serem
implementadas, assegurar a coeréncia e 0 acompanhamento durante um periodo de seis
anos — essa politica para a leitura é de responsabilidade da equipe docente, em seu
dialogo com o meio circundante.

Assim, é possivel usar melhor os meios materiais e as competéncias de cada um, facilitar os
avancos por meio de acfes de formacdo, sem arriscar-se numa aventura € sem constranger
os individuos. Isso implica em lancar-se numa evolu¢do que se sabe longa e que deve ser
coordenada na escola, sob pena de ser perigosa. Significa ainda assumir a responsabilidade
coletiva de situar sua pratica individual num processo de conjunto...

Criar um centro de circulacéo e producao :

A biblioteca-centro é esse local coletivo de circulacdo e producdo da informacdo, de
animacdao e consulta da escrita.

Com uma classe a menos do que o numero de docentes da escola e com o livre acesso das
criancas a biblioteca, permite-se que o professor que ndo esta regendo uma classe esteja
disponivel para diversificar e ampliar os encontros das crian¢gas com a escrita e os atos de
leitura dai resultantes, bem como para coordenar as acfes individuais que constituirdo a
politica geral da escola — e essa responsabilidade pode mudar a cada ano.

A criagdo de uma biblioteca-centro-de-documentagdo é um passo também em direcdo a
reorganizacao da escola em bases diferentes da atual equacao :

1 professor = 1 sala de aula = 1 grupo permanente de crian¢cas com a mesma idade, reunido
durante um ano.

Criar dois ciclos de trés anos :

No nivel da escola, uma politica global deve substituir a sucesséo das seis séries do ensino
fundamental (De 6 anos a 11 anos) por dois ciclos de trés anos, sem qualquer possibilidade
de bifurcacao ou repeténcia dentro de cada ciclo. Essa nova organizacao supoe :

a) a definicao de objetivos a atingir no final desses ciclos ;

b) a rejeicdo de uma progressdo no ensino ou de um ritmo pré-estabelecido de aquisicao ;

c) a opcao pela heterogeneidade, que s6 tem sentido se predominarem as interacdes entre
as criangas ;

d) a busca por uma individualizac&o nas intervencfes de ensino.

Essa organizacdo por ciclos pode se dar se um docente acompanha um grupo de criancas
durante trés anos ou se convivem no mesmo grupo criancas das trés faixas de idade.
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Em cada escola, essas medidas ndo supdem meios especiais, ainda que certas
derrogacdes facilitem sua implementacdo. N&o constituem também mudancas que
comprometam irremediavelmente o futuro, pois abrem os caminhos que a escola devera
percorrer gradativamente, mesmo que para outros dominios além da leitura.

Ao nivel da sala de aula

Chegamos a escolha mais precisa das ac¢des pedagdgicas. Estas devem ser inventadas a
partir a reflex@o coletiva da escola sobre o que € a leitura e o que é o aluno.

Esse esforco de invencdo pode ser ancorado na analise critica das praticas atuais.
Reproduzo, pois, a conclusao pedagdgica de Frank Smith em seu livro Cornment les enfants
apprennent a lire. As observagdes dos psicolinglistas indicam pelo menos 12
maneiras simples de tornar dificil a aprendizagem da leitura:

1. Estabeleca como meta o dominio precoce das regras de leitura.

2. Cuide bem para que fonética seja aprendida e utilizada.

3. Ensine as letras ou as palavras, uma a uma, certificando-se de que cada letra ou palavra
foi assimilada antes de passar para a seguinte.

4. Defina como objetivo principal uma leitura palavra por palavra perfeita.

5. N&o deixe as criangas adivinharem ; pelo contrario, exija que elas leiam com atencao.
6. Procure evitar de todas as maneiras que as criangas errem.

7. D& um feed-back imediato.

8. Detecte e corrija 0s movimentos incorretos dos olhos.

9. Identifique os eventuais disléxicos e trate-os 0 mais cedo possivel.

10. Esforce-se para que as criancas apreendam a importancia da leitura e a gravidade do
fracasso.

11. Aproveite as aulas de leitura para melhorar a ortografia e a express6o escrita ; insista
também em que os alunos falem a melhor lingua possivel.

12. Se o método utilizado ndo Ihe satisfizer, tente outro. Esteja sempre alerta para achar
material novo e técnicas novas.”

Artigo publicado em I'Education, 22 de maio de 1980. In “A leitura em questo”, de
Jean Foucambert, editora Artmed.



