ASSOCIATION FRANCAISE POUR LA LECTURE

LES ACTES DE LECTURE n“2 (décembre 1985)
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ASSOCIATION FRANCAISE POUR LA LECTURE LES ACTES DE LECTURE n°12 (décembre 1985)
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Il ne faut pas se faire d'illusions, I'école estlien antinaturel. Les dés sont pipés au dépant est
tous obligés d'étre la méme si on n'en a pas envie.

Il faut savoir que c'est une contrainte qui a auwss avantages pour l'enfant : accroitre ses
performances individuelles, affiner ses relatioms autres.

A condition que I'Ecole Maternelle ne s'arrondipas en bulle "maternante”, recroquevillée sur ses
classes fleuries, ses comptines marrantes, sesigsréclatantes, ses rites rassurants, dansllbugeu
de protéger I'enfant de I'extérieur.

Elle doit I'aider a vivre, ici et ailleurs, poui ket avec les autres.

Ca suppose peut-étre que les enseignants sacheratussi, vivre au dehors, qu'ils aient des aétvit
de découverte et de création déconnectées de dgpgid.
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Il a autant besoin d'autonomie pour ses propreérares que d'esprit d'observation pour imiter les
autres, autant besoin de structures riches en spalet repéres que de liberté pour explorer
I'environnement.

Il avance, comme ¢a, en se balangant entre legdres du possible et de l'interdit.

Il n'a pas les pouvoirs de I'adulte; il essaie'dr approprier quelques-uns. C'est vrai que legtuwn
moyen, pour lui, de faire la part du réel et dadginaire. Ce n'est pas une raison pour I'enfedaies

une fiction soi-disant épanouissante, a traveratiegers du faire semblant.

L'enfant a, parallelement au désir de jouer, algir pour de vrai, d'exercer des responsabititég
l'efficacité est mesurable.

Un enfant a qui on dit : "viens la, mets-toi Igpaes, attends que je revienne" sans arrét, espoiéni
Un enfant & qui on fait croire qu'il a tout le tesrge grandir I'est tout autant.
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Je me pose toujours des questions. Je fais, jisdgfaecommence beaucoup d'une année sur l'autre
pas par plaisir de changer ou de mieux coller amoudele. Non. Parce que les informations
progressent, qu'il faut les réadapter a sa pertisthreon quartier, ses objectifs.

Le plus difficile, c'est d'étre rigoureux dans &dpgogie active. Ca, c'est nécessaire! '
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1) Des lieux partout, des lieux pour tout

On présente rarement l'architecture aux enfantsantitransbahutés de la classe au "pipi", decigéré
a "I'heure des mamans".
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En début d'année, nous faisons le tour, nous altansisiter, dire bonjour a tout le monde.
Ensuite, nous investissons I'ensemble: la clasg@élau, le couloir, la cour, le petit jardin.

Jouer aux camions, c'est bruyant ! Nous aménagaorsoin garage, autoroute, chantier" dans un
endroit retiré du couloir.

En revanche, le "goQter", qui avait atterri dansdaloir, revient en classe.

Il faut faire attention, quand on envahit I'espactut ce qu'on rejette de la classe.

Méme le décloisonnement doit étre chaleureux.

2) Comment regrouper les enfants ?

Ma préférence va a la classe hétérogéne. |l faafitgr de toutes ces différences, apprendre a se
connaitre, voir ce qu'on a tous dans le ventreuéwdes richesses, savoir sur qui. on peut compter
chercher le pourquoi et le comment des alliances.

3) Quels objectifs en maternelle ?

Les objectifs de connaissances, on les a toujoutéte.

lls nous dirigent.

Beaucoup plus difficile a cerner, a mettre en placévaluer, c'est la maniére dont les enfants vont
faire ces acquisitions : jusqu'ou seront-ils impéig dans leur formation ? Plus I'enseignant est, rod

actif, ingénieux, plus I'enfant risque d'étre écae I'organisation générale.

Je souhaite qu'ils maitrisent leur espace, leupsereurs activités sans étre exclue, moi-méme, de
leurs décisions.

Je cherche a ce qu'on s'entende sur des contfatssint clairement ce qui nous revient de part et
d'autre, sans démission ni soumission.

4) Au Quotidien, qu'est-ce que ¢a donne ?

Il n'y a pas deux journées pareilles.

Le grand groupe correspond davantage aux projétsixicdémonstration, critiques, bilan) a la
convivialité (fétes, chants, visites, histoired)agcomplissement des rites (mettre la date, ahoise
chanson, distribuer le lait, ranger...).

Les ateliers offrent les conditions de réaliserseleéaliser.

Libres, ils sont la pour jouer, acquérir un savoir-fajig fait envie, étre avec des copains... Ceux-la,
lesenfants les choisissent

Imposés c'est pour obéir a des consignes extérieureseagpr a écrire son nom, maitriser une
technique nouvelle...

Ceux-ci,je les décide

Liés aux projets ils répondent aux besoins du moment : "coin-dgguaent" pour le Carnaval,
"imprimerie" en prévision de la sortie du journal...
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Ces dernierde groupe les exige !

5) Des lois ? Pourquoi pas ?

Des lois venues de I'extérieur d'abord.

Elles existent en dehors de I'enfant et 'adukectnait : il les transmet.

Pourquoi l'enfant ne pourrait-il comprendre queqeél démonte et remonte ? Ce tatonnement,
nécessaire le plus souvent, ne doit pas devenireim au progres. On ne va pas tout réinventer du
Moyen-age jusqu'a nos jours !

Entre les idéaux et la réalité il faut oser faireyve de bon sens : on n'a pas dix bras !

Les régles qu'on apporte a I'enfant feront leunthest ne I'empécheront pas de faire le sien.

Et puis, il y a les lois qu'on invente au jour leuj parce qu'elles sont nécessaires a notre
fonctionnement. Elles se greffent et nous permettawancer.

C'est évident qu'il faut étre ferme avec les [baut le monde en a besoin.
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Comment ¢a, je n'en parle jamais ? Je n'ai faitcguauisque j'ai évoqué ses conditions de naisstnce
de développement.

Il'y a trop de "névroses" autour de la lecture extemmelle : on cherche des situations pour I'impose
alors qu'on ferait mieux de ne pas lui faire oldstaOn I'évince d'autant plus qu'on cherche a tisep
hors de sa fonctionnalité.

1) Comment commencer ?

Ca commence souvent par le prénom.

Avec lui, on marque sa présence, ses choix, le dieu'on est, ses productions, un envoi, ses
préférences, sa place, ses affaires

Ainsi, on identifie aussi les autres et leurs axgio
Combien d'enfants a-t-on empéché de lire leur prédcoup de photos ou de pictos ?

Les rites s'entourent d'écrit: on marque la date, le temps qu'il fait, le noenffenfants mangeant a la
cantine, on choisit une chanson...

Combien de ces responsabilités enlevées aux emféptssédeés par des adultes bienveillants ?

On peut aussi bien choisir la chanson du matindparindices pris dans un texte, que par une image,
ou par un souvenir. Toutes ces raisons se valent.

Pourquoi pénaliser seulement I'écrit en ne proggaamis les chansons sous forme de simples textes
classés ?

Ne pas tous faire la méme chose au méme moment ex@'on communique par écrit.



ASSOCIATION FRANCAISE POUR LA LECTURE LES ACTES DE LECTURE n°12 (décembre 1985)

Les ateliers sont proposés (par écrit) on s'y pdaceespectant le nombre affiché (encore I'édigs
consignes interviennent, précisant le mode d'atib;e du matériel, son rangement, le déroulement de
opérations, les précautions a prendre (I'écrits\dis-je !).

Les places aux ateliers sont limitées.

Autrefois, quand trois places étaient disponiblassdun atelier, je laissais trois cases libres pois
étiquettes puis, dans la quatriéme case, je gissaiSTOP" bien dessiné.

Maintenant, il existe pour chaque atelier un gnaildet devant, le nombre a ne pas dépasser.

Les enfants lisent trois ou quatre ou six et ginent.

C'est leur lecture qui doit leur faire comprendu&ig atelier est (ou n'est pas) complet.

Combien de barriéres inutiles place-t-on parcemuo®les juge pas capables ?

Ca n'a l'air de rien, ce n'est pas révolutionnaingourtant, cette maniére de gérer le quotidies sa
passer des services que propose l'écrit est same @dus favorable a la lecture qu'un fichier
sophistiqué, auprées duquel, a trois ans, on vapase demi-heure pour savoir qu'on mangera du roti

de veau a midi alors que personne ne s'en préaetugetrement !

Si, toutefois, sur le chemin des associations dasaes (mots-images), on n'a pas traduit viande de
vache.

Si, enfin, devant son assiette, on arrive a étébliapprochement entre la tranche de viande séiche
l'image couronnée de champignons, emmitouflée thesaffriolante de la carte glacée du fichier
cuisine.

On sait bien que la lecture doit étre créative raaie point !

2) Etre dans un réseau de communication

L'écrit permet de communiquer hors des limites alelhsse, avec des gens ou des institutions en
rapport avec nos activités ; utiles a notre curgggiécessaires a notre besoin de relations.

J'ai essayé de schématiser les situations de coiration avec |'extérieur, celles qui motivent unitéc
fonctionnel et significatif, un langage explicite :

relations et toutes liaison primaire
avec les autres... CP. CE
les parents f
sorties P a— GROUPE CLASSE el correspondance
visites stolaire
<o utilisation relations avec
bibliothéque de la piscine les institutions
du gymnase... mairie...
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3) En méme temps, nous lisons des histoires

Nous parlons beaucoup de nos livres.
Nous en fabriquons.

Le vécu, le réve, lailleurs, les solutions, leggwions, le jamais vu, le reconnu, tout est dess |
livres, tout nous concerne.

ET CA MARCHE.

On s'évalue.

Ensemble, en grand groupe, on se parle de ce gti'on
On évalue ce qu'on fait dans les ateliers.

1) Par exemple, pour [aiscing on énumeére toutes les activités possibles, oplé&® dans un tableau
en face des prénoms et I'enfant se coche quaédsisit une de ces possibilités.

2) A la bibliothéque, on doit parler des livres qu'on a aimés, lesmaaux autres...

L'écrit intervient souvent dans ces activités diéatdon puisqu'on a besoin de fixer un résultat,
d'indiquer un travail fait, en cours, etc.

3) Enfin, on évalue beaucoup notre mode de fonctioement

Si un enfant choisit souvent le méme type d'atglien en parle.

Le golter pose souvent des problemes : il y a geiprennent les plus gros morceaux, ceux qui se
servent deux fois, ceux qui n'ont pas faim a l'eeatc.

A force d'en discuter avec des collégues, j'aidiede distribuer un certain nombre de tickets par
semaine : pour la boisson et pour la nourriture.

Il y en a qui mangeaient tout les premiers jours.

Aprées ?
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lls regardaient manger les copains ou alors, tmeégeaient ou ils volaient des tickets puisquaisv
décidé de ne plus écrire le prénom dessus : niesshile banque ne portent pas notre nom !

Au début, ca crée des conflits a cause d'attitjudges injustes.

On est la pour en parler et tenter de trouver diegisns.

C'est ¢a aussi la vie !

Ceci dit, il ne faut pas chercher des situationgrables sous prétexte d'avoir des conflits a régle

La sérénité, c'est pas mal non plus.

Si on décide de mettre une boite de gateaux, emditces, au milieu de la classe, pour que lesisnfa
apprennent a se servir de maniére responsable,cet gst crispé toute la journée, les yeux fixés su

cette boite dont le pillage anarchique nous meataarse, il vaut mieux ranger la boite dans un pthcar
et vivre tranquille !

3.3 I.

Je suis toujours a la recherche d'idées pouvaithémia vie du groupe.

Elargir ce groupe, d'abord.

Confronter les enfants & des personnes sachamgpaiturs passions, leur montrer des oeuvres de
peintres, de sculpteurs pour faire évoluer leursdypetions, leur apporter de vrais instruments de
musique pour étre ému face a un vrai son...

Est-on réparti loin de I'écrit ?

Oui et non'!



