Dans notre précédent numéro (A.L.
n°90, juin 05, p.82) nous avons publié
unarticledeSylvainLavoie présentant
des listes de graphies des phonémes
du francais. Reprenant le contenu de
certaines pages d’aides et d’informa-
tions du logiciel Idéographix, Thierry
Opillard montre comment ces listes
accentuent encore les difficultés dans
lesquelles s’enferrent les tenants du
transcodage grapho-phonologique et
rappelle les grands cadres qui orien-
tent nos réflexions et nos recherches.

De l'lipopotam] a
I’étre social.

1) La réalité de la langue

« La langue est alphabeétique, ¢'est un fait, vous n'y pouvez, rien, ¢’est la réalité de
la langue ! » me suis-je un jour entendu rétorquer, tentant de creuser
au-dela des croyances qui nous sont enseignées de facon séculaire
et des apparences que nous devons enseigner de fagon auriculaire.

A Tinstar des autres langues européennes ou de I'arabe, la langue
francaise écrite est alphabétique. Elle est constituée de lettres pui-
sées dans un alphabet, enrichies de signes diacritiques, qui per-
mettent d’écrire des mots, qui eux-mémes permettent d’écrire des
phrases, qui elles-mémes permettent d’écrire des textes.

Les éminents travaux des linguistes saussuriens ont permis d’ob-
server que les lettres entrent dans la composition de graphémes
qui transcrivent les sons de notre langue orale, les phonémes. Ces
graphémes et ces phonémes sont répertoriés, comme le montre le
tableau page suivante.

Ainsi, notre langue écrite, alphabétique, offre la possibilité d’étre
oralisée a partir du décryptage des graphemes qui composent ses
phonemes (ce qui n’est plus possible avec une langue alphabétique
d’un temps éloigné dont la pratique orale serait perdue, alors qu’on
peut continuer a la lire).

Un tel tableau, ou les choses semblent simples, répertoriées, finies,
peut permettre a un esprit empreint de logique économique de
penser que lire c’est passer des signes écrits aux signes oraux
(quécrire C’est passer de ce qu’on entend a sa mise sur papier ou
sur écran) en utilisant quelques regles de correspondances faciles a
mettre en mémoire.

Le cas [ipopotam]

maginons qu’un enfant veuille écrire le mot « hippopotame » [ipo-
I qu’ fant veuill I t « hi t
potam] ; il peut le connaitre oralement sans I'avoir jamais vu.

Apres une consciencieuse analyse de la chaine orale, [i]-[p]-[o]-[p]-
[o]-[t]-[a]-[m], il se lance en utilisant les reégles de correspondances
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qu’il peut avoir sous les yeux ou qu’il peut avoir intériori-
sées : C’est-a-dire qu’il fait un choix parmi les possibles qui
lui sont proposés. Dans I’'absolu, cela donne :

® Hypothese la plus basse : en prenant seulement les gra-
phémes les plus courants, on a 768 possibilités de trans-
crire [ipopotam| : (4 x1x4x1x4x2x3x2=768);4
manieres d’écrire le [i], 1 maniere d’écrire le [p], 4 manicres
d’écrire le [o], etc.

® Hypothese la plus haute : en considérant tous les graphe-
mes possibles pour chaque phonéme, on obtient dans un
premier temps 65 856 possibilités (6x2x7x 2x7x4x
7 x 2= 65 850).

Puis, si on a une quelconque conscience qu’il pourrait y
avoir un « h » en début de mot, nous passons a : 65 856
x 2 =131712.

Puis encore, si on a une quelconque conscience qu’il pout-
rait y avoir un « e » muet en fin de mot, nous passons a :
131 712 x 2 = 263 424.

Enfin, si le soupgon survenait d’un possible pluriel, nous
passerions a : 263 424 x 2 = 526 848.

Ecrire « hippopotame » en utilisant les correspondances
graphemes/phonemes, c’est quasiment impossible, puis-
quon a 1 chance sur 263 424 d’y parvenir.

Certes, peut-on concéder, c’est un peu exagéré de considé-
rer toutes les graphies possibles, qui, faisons-le remarquer
au passage, se prononcent toutes [ipopotam].

Mais a considérer seulement les graphies courantes, il y a
toujours 1 chance sur 768 d’y parvenir. Et encore, il faudrait
dire 1 chance sur 768 x 2 x 2 = 3 072, si 'on prend en
compte le « h » initial et le « e » final ; les 768 possibilités ne
comprenant méme pas la bonne...

Ce qui, il faut le reconnaitre est assez grandement aléatoire
pour Porthographe, car un enfant en age d’apprendre a lire
et écrire n'a pas une fréquentation suffisante de I’écrit pour
s’appuyer sur une quelconque intuition des fréquences de
retranscription des phonémes.

Le méme type de calcul peut étre fait pour tout mot de la
langue écrite car la lecture du tableau de correspondances
nous montre qu’aucun mot oral n’a potentiellement qu’une
seule traduction écrite.

Phonémes Graphémes fréquents Graphémes rares
n [ar] a patte em patiemment
Q@ a EN) en solennel
[ a pate aon paonne
3 aen Caennais
>
[e] e les, mes 03 foetus
(devant ® et ceetera
consonne
muette)
é épée
ai Jje mangerai
a(y) pays, paysage
[e] e sel al naitre
(devant bec, valet el reitre
consonne mettre ea break
articulée é événement
ou t final)
é métre
ai laine
é féter
ei peine
é Noé/
[i] i vie, mite hi hibou
y mythe ee feed-back
i inoui
i ile
[o] 0 mot ho hoquet
au chaud oh oh!
eau beau a6 Sadnne
(o roder oi oignon
[o] 0 motte, molle 00 alcool
(devant 0s Gi(m) capharnaiim
consonne
articulée)
au (devantl)  Paul
u(m) maximum
[yl u mur hu hublot
a st ] Saiil
eu (’ai) eu
elt (quil) edt
[u] ou coup aou saoul
ou ou aoll aolt
ol colit 00 footing
(2] eu heureux el jedne
ceu oeufs on monsieur
ai faisait
[eu] eu Jjeune ue il cueille
ceu oeuf u club
(0] ceil
[e] ® rapidement
[an] an enfant aon taon, paon, Laon
am pamplemousse aen Caen
en enfant
em emporter
[£] in pin in (nous) vinmes
im impossible in coincidence
en tiens aim faim
ain pain yn syntaxe
ein peinture ym sympathie
[ce] un lundi um parfum
eun ajeun
[5] on mon un punch
om ombre
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n [jl i pion hi hier
<@ i glaieul hy hyéne
[ y noyer j fiord
= {10} rouille,réveil
= [ [w] oi toit oi croit
= oy noyer €0 moelle
% oin soin eé poéle
ou ouate ooing shampooing
w watt
wh whisky
u Jjaguar
[u] u cuir
sueur
e [pl p peler pp appeler
s [ b abeille bb abbaye
o
g [t] t teindre tt atteindre
o d prend-il ? th thé
o
[d] d dé dd addition
[k] c corde cc accorder
qu qui q cing, coq
k kilo cq Lacq
cqu acquérir
ck ticket
kh khol
ch technique
cch ecchymose
[g] ] gare 99 aggraver
gu guide ® second
gh ghetto
[f] f feu ff affoler
ph pharmacie
[v] v vague w wagon
fen liaison neuf heures
[s] S son sC scier
sS poisson sth asthme
c ciel X axer, six
¢ gareon w Law
t nation
[z] s maison X sixieme
z zéro 7z mezzanine
[ ch chat sC fascisme
sch schisme
sh short
[3] j Jjouer g9 suggérer
g gentil
ge geai, Georges
U] | lail, mil Il mille
[r] r rue rh rhum, rhume
m terre rth arrhes
[m] m maman
mm homme
[n] n nom mn automne
nn bonne
[n] gn campagne ign oignon
[n] ng camping
[k+s] X taxi
cc acces
Xc exces
[g+z] X exact

L'intérét des listes de graphies des phonemes du francais de
Sylvain Lavoie dans son article de notre précédent numéro
est de compléter notre connaissance de « /a réalité de la
langne » en montrant que les traductions écrites des pho-
némes sont encore plus nombreuses que dans le tableau
de Marlise Weiss et Bernadette Gromer. [ipopotam]| pout-
rait se voir alors attribuer un nombre de graphies possibles
encore plus grand...

11 montre aussi que les méthodes des manuels travestissent
doublement la réalité de la langue, comme on le sait déja en
appauvrissant les « écrits » qu’ils proposent a la lecture, mais
également en simplifiant 2 outrance la réalité des rapports
graphémes/phonémes.

Et ceux-ci ne pourront aller qu’en augmentant, comme
le développement des échanges avec les pays étrangers I'a
montré (le grapheme « 0o » pour le phonéme [u] dans le
mot « foot »). Les phonemes, dénombrés en francais a 35
ou 36 ou 37 selon les ouvrages consultés, intégreront des
phonemes étrangers (L’anglais en compte 44, l'italien 42,
l'allemand 68, 'espagnol 34, le néerlandais 33 + 9 con-
sidérés comme importés d’autres langues). Les graphe-
mes, dont le dénombrement est encore plus relatif dans
la littérature linguistique, suivent le méme chemin (J’avais
I'année derniere dans ma classe une petite fille d’origine
turque prénommée Hatice [atid]e] : on ne pourra éternel-
lement ignorer 'extension de « la réalité de la langue ».).

Ce qui est invariable, par contre, c’est le nombre non unique,
parfois important, de fagons de retranscrire un phoneme.
De méme que le nombre important de phonemes pour les-
quels une lettre peut ctre utilisée.

La possibilité de passer du code écrit au code oral est
indéniable, mais, a moins de croire que le réel ne peut étre
observé qu’a partir d’une certaine idée de la réalité, elle ne
représente pas pour autant LA réalité, ce n’en est qu’une
partie.

Les faits sont la. Les observations statistiques de la société,
fideles a ce que produit trés bien école, font constater que
Iétude et la connaissance des relations grapho-phonologi-
ques, le transcodage entre I’écrit et I'oral, sont correctement
maitrisées, mais n’amenent pas la population a un riche
commerce avec I’écrit, bien au contraire.
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2) Une réalité élargie de la langue

II faut donc élargir le champ d’observation et comparer
éctit et oral, pour essayer de voir §’ils se recouvrent et si
C’est pertinent de croire qu’on peut accéder a ’écrit en 'ora-
lisant et vice-versa.

De maniére générale, un code est un ensemble de regles qui
régissent la fonction et le fonctionnement d’un systeme, en
définissant les rapports entre les différents éléments de ce
systeme.

Lécrit et Poral sont des systemes indépendants I'un de Pautre.

Longtemps '’humanité a fonctionné avec 'oral et sans écrit ;
a une époque, en Europe, avec un écrit, sans la pratique de
son oral (Cf. le latin).

La maitrise d’un écrit peut se faire sans connaitre 'oral cor-
respondant, les chercheurs archéologues et linguistes lisant
les hiéroglyphes ou Iécriture sumérienne en font 'expé-
rience quotidienne.

En outre, 2 un méme écrit peuvent étre associées plusieurs
langues orales, 'exemple de I'écriture chinoise et de ses tra-
ductions orales dans les différentes parties du sud-est asia-
tique en sont les illustrations.

Et ce ne sont pas les correspondances que nos langues
alphabétiques permettent d’établir entre 'un et lautre
qui doivent faire illusion : intersection que représentent
ces correspondances ne réunit qu'une partie infime du
fonctionnement de chaque systeme spécifique. Ce qui est
important dans loral et dans ’écrit, ce qui fait qu'on a
besoin de I'un et de l'autre, c’est précisément tout ce qui
se trouve en dehors de ce patr quoi ils correspondent. Et
C’est bien cela qu’il s’agit de rencontrer, et d’apprendre.

Passons en revue les regles principales et les éléments des
deux systémes pour le constatet.

e La langue :1a langue orale est la langue premiére (pour
les sourds, celle-ci est la langue des signes). La langue écrite
est une langue seconde.

e La fonction :la fonction de 'oral est de patler le monde.
La fonction de I'écrit est de parler du monde et de cette
parole sur le monde. Par I’écrit, la pensée devient elle-méme
objet de pensée.

Lev Vigostky éctit : « L'oral est une activité verbale relevant de
Lacte volontaire simple. » Bt « L'écrit est une activité verbale relevant
de l'acte volontaire complexce, liée a lintervention de la conscience et a
la présence d’une motivation. »

L’humanité, dans son élan néolithique, s’est dotée de Iécrit
pour penser le monde autrement, pour le maitriser, le
penser, agir et prévoir. Fonction que l'oral n’a jamais pu
remplir suffisamment pour faire accomplir le bond intellec-
tuel et technologique que Iécrit a permis.

o Le sens mobilisé : c’est 'ouie pour l'oral (la vue dans
une bien moindre mesure, pour la communication non ver-
bale). C’est la vue pour Iécrit.

e Lasituation de communication :le recours a I'écrit
se fait dans des situations différentes de celles qui deman-
dent Putilisation de P'oral. Jamais on ne rencontre de situa-
tion ou on peut utiliser indifféremment 'un ou lautre ; c’est
soit 'un, soit l'autre. Le recours a Iécrit, historiquement,
n’a pas été créé pour communiquer a distance ; la commu-
nication a distance est une conséquence secondaire de I'in-
vention de P'écrit. L’écrit a été inventé par les humains pour
gérer le monde, pour le penser de maniere distanciée, struc-
turelle, prévisionnelle. C’est une autre maniere de penset.

Conséquence : un enfant (un adulte) qui est dans I'illusion
qu’écrire, c’est mettre sur le papier ce que 'on a a dire, ne
pourra qu’aligner des mots pensés pour la communication
orale. Ce n’est pas parce qu’une phrase écrite peut s’oraliser
qu’elle pourrait étre « dite » ; et inversement, ce n’est pas
parce qu’une phrase orale peut étre transcrite quelle peut
« s’inscrire » en texte.

e L'espace et le temps : cc que le parleur a 2 gérer est le
flux, I'écoulement de sa parole sur un temps donné : 'oral
se déroule au fil du temps. Quand on éctit, ce qu’on a a
gérer, C’est 'espace de la page, en général dans un temps
indéfini (a part les examens et concours) : Iécrit se déploie,
se tisse, dans 'espace de la page.

Les aires corticales activées pour le parleur ne sont pas les
mémes que celles du lecteur/scripteut.

Conséquence : un enfant qui écrit et se contente de mono-
loguer sur sa page va la truffer de redites, de phrases incom-
plétes, de cog-a-I'ane, de « euh... » et de « ben... »
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o Le référent : lc référent dans une conversation est le
plus souvent implicite. Le référent a Iécrit nécessite le plus
souvent d’étre explicité.

e La socialisation de I'acte : parler se fait a plusieurs.
Ectire, tout comme lire, est un acte solitaire. La proximité
de Pautre induit une spontanéité absente de I'acte d’écrire,
qui n’est que murissement, réflexion et retour sur soi-méme
et sa production.

o Le destinataire : quand on est en conversation (a part
la conversation téléphonique), on a le destinataire face a soi
et si on sent qu’il n’a pas compris quelque chose, on peut
tout de suite répéter, reformuler, expliquer.

Iécrit a ceci de particulier qu’il demande a ce que le desti-
nataire, ses incompréhensions possibles, son niveau de con-
naissance du sujet traité, ses questions éventuelles, soient
pris en compte au moment de la production et non en
fonction de sa réception, donc obligatoirement gérés sous
peine de ne pas étre comptis ; cela induit de la part de celui
qui écrit qu’il se mette a la place qu’il s’imagine étre celle du
destinataire, qu’il se décentre deux fois.

Conséquence : un enfant qui écrit et se comporte comme
si son destinataire pouvait le comprendre a demi-mot court
droit a P'incompréhension.

e Le type de conscience mobilisée : quand on parle
avec quelqu’un, on mobilise sa conscience phonologique,
tout son dictionnaire mental oral, tous les faits de langue
relatifs a 'oral.

Quand on lit ou qu’on écrit, on mobilise sa conscience
graphique, son dictionnaire mental visuel, tous les faits de
langue relatifs au fonctionnement de Iécrit.

On n’est pas dans les mémes dispositions mentales.

Conséquence : celui qui lit et qui attend des faits de langue
de loral sera dérouté par les faits de langue écrite qui lui
arriveront sous les yeux. Celui qui écrit et envoie des faits de
langue oraux a son lecteur le déroutera, parce que la syntaxe
et le lexique de I'un et I'autre sont différents.

e Ce qui est produit : 'oral est conjoncturel : le plus
souvent pulsionnel, dans 'implication immédiate. I.’écrit est
structurel : écriture est toujours une réécriture, un « calcul »,

une prise de distance, de recul, une planification, un tissage.
Au fond, avoir comptis un texte, c’est avoir découvert ce
que l'auteur tramait en Pentreprenant.

e Le débit de production : notre physiologie nous
limite 2 10 000 mots/heure pour 'oral. Ce qui est produit 2
oral représente 100% de ce que le récepteur va entendre.

Quand on réussit a écrire (comme le montre la recherche
de PINRP avec le logiciel Genese du texte) 400 a 500 mots
restants par heure d’écriture, c’est déja tres bien.

o Le débit de réception : de I'oral : 10 000 mots/heure
maximum. Le lecteur traite 20 000 mots/heure, voire plus
pour un tres bon lecteur. Sibien qu’en une heure, unlecteur est
confronté a une quarantaine d’heures de travail de 'auteur.

e La segmentation : la chaine orale est relativement
peu segmentée. L’écrit est trés segmenté : lettres, mots,
phrases et leurs ponctuations, paragraphes, pages, chapi-
tres, colonnes, encadrés, livres, tomes. En tout état de
cause, ces deux systemes de segmentation ont un taux de
recouvrement tres faible.

Notamment, les notions de phrase ou de mot n’ont guére
de pertinence a l'oral.

e La syntaxe :la syntaxe de I'oral est appelée « parataxe » :
elle se caractérise par ’énumération, la juxtaposition, la tron-
cation de phrases, une certaine souplesse.

La syntaxe de I'écrit est appelée « hypotaxe » : elle se carac-
térise par la subordination, la coordination, la cohésion, la
rigueut.

e L'orthographe : cette regle de Iécrit signifie, comme
son nom I'indique, « écriture droite », écriture correcte. L’or-
thographe obéit a des régles lexicales de combinaisons de
morphémes et de lexémes, a des regles morphosyntaxiques
(appelées traditionnellement « orthographe grammaticale »),
a des regles étymologiques. En aucun cas a des regles de
transcodage grapho-phonologique, méme si on peut cons-
tater les traces de cette tentative de '’humanité de réduire
écrit a une transcription bi-univoque avec I'oral que l'or-
thographe, justement, n’a cessé de mettre 4 mal au long de
Ihistoire dans le but de lever les ambiguités liées au grand
nombre d’homophonies qui entravaient la lecture.
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A Poral, ¢l y avait un équivalent, on le nommerait « ortho-
phone ». Mais il n’existe pas, les normes de prononciation
sont beaucoup plus flexibles, soumises aux fluctuations
familiales, régionales ou internationales et n’entravent pas
autant la communication qu’une orthographe aléatoire, qui,
elle, nuit gravement a la communication.

Comme leur nom lindique, les regles d’orthographe rela-
tent des « régularités » observées apres coup et ne permet-
tent en rien des prévisions fiables d’écriture.

e Le lexique : lc lexique de l'oral a un registre soumis a
Pinstant, se caractérise par la redondance et la paraphrase.
Le lexique de I’écrit se caractérise par ’homogénéité, la pré-
cision, les réseaux sémantiques.

e Les marques d’énonciation :clles sont le plus sou-
vent différentes. A oral, on est dans le « je», le «ici»etle
« maintenant »... A Pécrit, on est dans le « il », le «1a», le
« alots »...

e Les temps verbaux : les fréquences d’emploi des
temps verbaux n’ont rien a voir dans les deux modes de
communication : « dominante » de présent et passé com-
posé a l'oral et « dominante » d’imparfait et passé simple a
Iécrit.

e Les données extralinguistiques : i I'oral, ce sont
les silences, la gestuelle... A Péctit, ce sont les symboles, les
pictogrammes... Passer par loralisation possible de I'écrit
pour y accéder oblige a un commerce avec celui-ci qui est
pauvre, lent, trompeur. Ce transcodage empéche d’entrer
dans 'autre mode de pensée, dans 'autre maniere de penser
le monde qu’il permet ; il faut donc manquer I'essentiel, en
réduisant écrit a un mauvais pléonasme de l'oral.

e Les consonnes, les voyelles
(L’invention de ’alphabet)

Linvention des consonnes : la révolution de Iécriture phéni-
cienne par rapport aux systemes cunéiforme et hiéroglyphi-
que réside dans le fait quelle est enticrement phonétique ;
elle n’utilise plus - comme le faisaient les écritures pré-
cédentes pour pallier les ambiguités de leurs graphies -
des compléments de sens ou des indicateurs grammati-
caux. Chaque signe représente une consonne précise et une

seule ; désormais les signes renvoient 4 des sons émis par
la voix humaine dans un langage donné. Il ne s’agit plus
de désignations conventionnelles, mais un travail phonéti-
que progressif, établi scientifiquement, qui représente un
effort d’abstraction remarquable. L’action de courir, n’est
ainsi plus exprimée par I'image ou la valeur symbolique de
la course, mais par Pécriture des lettres qui, une fois lues,
donnent le mot « courir ».

Le progres, §'il y a progres, réside dans le fait qu’on assiste
alors aune grande économie de moyens ; un nombre restreint
de lettres contre un nombre trés important d’idéogrammes
ou de hiéroglyphes et d’indicateurs complémentaires gram-
maticaux et/ou phonologiques. Ce qui permettra a terme la
mécanisation de 'imprimerie.

Linvention des voyelles : la seconde étape, pour parvenir a un
systeéme qui note tous les sons de la langue, est franchie par
les Grecs : ils inventent les voyelles.

Siles voyelles n’existent pas dans I’écriture phénicienne, c’est
sans doute parce que leur figuration n’est pas nécessaire a la
compréhension du texte. Les racines sémitiques sont géné-
ralement composées de trois consonnes et les consonnes
sont elles-mémes trés nombreuses, - ce qui donne beaucoup
de possibilités de combinaisons différentes. 11 n’y a guere
d’homophones et donc peu de risques d’erreur de lecture.

Dans la langue grecque, qui appartient au groupe indo-
européen, il y a un grand nombre des syllabes utilisant deux
ou trois consonnes et, le role des voyelles est essentiel. Les
Grecs ont gardé les consonnes phéniciennes et mis en place,
au terme d’une longue évolution de cing siecles, le systeme
des voyelles qui initiera les langues européennes actuelles.

Avec Palphabet latin, on assiste a une tentative de bi-univo-
cité pour la transcription de la langue orale : un son-une
lettre, une lettre-un son. (En fait, 23 lettres et 27 phonémes
- 14 consonantiques, 10 vocaliques et 3 diphtongues).

Mais ce nombre trop restreint de lettres ne tient pas avec
le francais qui a 37 phonémes et de maniere générale avec
toutes les autres langues : 'espagnol 34, litalien 42, 'an-
glais 44, l'allemand 68... Pour I'ceil qui doit traiter Iécrit,
comme toute Thistoire de I'orthographe le montre, il faut
introduire, afin de désambiguiser les homophonies et res-
pecter les origines latines et grecques, de nouveaux signes,
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des diacritiques et surtout ajouter des lettres, particuliere-
ment des consonnes : transformer les [e] en « er », « ez »,
« et, etc., doubler les consonnes, individualiser les désinen-
ces de conjugaison, etc. Et ceci de fagon particulierement
précoce pour le francais par rapport aux autres langues
romanes, parce quil avait subi une évolution phonologi-
que accélérée, par intégration de nouveaux phonémes, sous
I'influence du germanique et du francique (mais aussi d’'un
substrat gaulois qui a laissé moins de deux cents mots dans
le vocabulaire, mais a joué un role important sans doute
dans ’évolution de la prononciation latine), pour lui donner
un caractere idéographique de plus en plus marqué.

Lcrit est a dominante consonantique : prenons les deux phrases
suivantes et remplacons dans un premier temps les conson-
nes par la police silhouette d’Idéographix (aisé a opérer avec
la fonction Affichage sélectif du texte) :

Ma leoluse Bu leelcun emgenl col iBéogragligue.
Heroomme me 1emel em eauee oc lail.

Puis, dans un deuxiéme temps, faisons la méme chose avec
les voyelles :

Lo locture dm lectemr expert est Idéegrephigme.
Persenne ne remet en cemse ce folt.

On constate que le message le plus facile a lire est celui ou
les consonnes sont conservées ; I'ceil, le cerveau, s’appuie
préférentiellement sur les consonnes qui donnent le grée-
ment du mot.

L’oral est a dominante vocalique

On s’en apercoit quand on chante, ce sont les voyelles
que lon fait durer, qui sont le plus sonores, sans que le
sens se perde : « Bononononononjonononononr Maaaaadaaaaa-
menenenenenen ! » 17opéra en est la plus brillante illustration.

Alors qu’on perd le sens si on fait durer les consonnes (et
ceci n’est pas possible pour les consonnes occlusives) dans :

Ce rapide tour d’horizon de la spécificité des codes écrit
et oral, comprenant il est vrai la possibilité de transcoder
de I'un a lautre, mais avec quels risques on 'a vu, élargit la
vision de la langue, sans prétendre en avoir fait le tour.

Pour autant, l'utilisation d’outils complexes (automobile,
ordinateur,...) ne découle pas de la connaissance des €élé-
ments constituant ces outils, ni des regles qui régissent leur
fonctionnement interne. 1l faut observer l'utilisateur réel,
effet qu’il tire de ces outils complexes, les effets que ceux-ci
produisent sur lui en retour.

3) Les réalités de l'utilisation
de lalangue

Le premier type d’utilisation de Iécrit est celui de I'alpha-
bétisé : apprendre a utiliser ’écrit a partir de sa nature
alphabétique induit un comportement alphabétique, oriente
Pactivité mentale vers la recherche de son, vers la recher-
che de traduction sonore, vers le déchiffrement, qui, méme
véloce, ne dépassera pas la vitesse de (sub)vocalisation.

Le second type d’utilisation de I’écrit est celui du lecturisé,
qui peut avoir appris par la voie directe comme c’est encore
trop rare, ou qui peut avoir appris en parallele, en s’af-
franchissant de I'enseignement oraliste. C’est ce compot-
tement-la qu’il convient d’observer, car c’est celui qui est
le plus efficace, le plus flexible, celui qui est a juste titre
recommandé par les Instructions Officielles de ’'Education
Nationale.

Et ce comportement est connu depuis longtemps, il peut
étre décrit comme suit...

o Le lecteur observé hors tout contexte

Un fait est facilement observable et reproductible : le temps
mis a lire un texte est toujours significativement plus court
que le temps mis a lire la liste des mots de ce texte, quel
que soit Pordre adopté pour les ranger (alphabétique, lon-
gueur, terminaisons, type grammatical, aléatoire...). C’est
vrai pour Palphabétisé déchiffreur jusqu’au lecteur expert
tres rapide ou cela prend des proportions bien plus grandes.
Cela demande une explication.

Si on y regarde de prés avec une caméra qui filme le mou-
vement des yeux, on constate que P'ceil se déplace sur la
ligne écrite par bonds successifs entre lesquels ils s’arréte
et entre en relation avec les informations écrites, et cela au
méme rythme, que I'on soit lecteur ou déchiffreur. Plus le
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lecteur est expert, moins le nombre de bonds effectués est
important ; plus le « lecteur » est déchiffreur, plus le nombre
d’arréts sur la ligne est important. Mais, P’ceil ne s’arréte
pas sur chaque mot de la ligne. Tous les mots ne sont
pas lus, encore moins déchiffrés!. Comme le rythme de
déplacement de I'ceil est le méme pour tous, c’est la quan-
tité d’information prélevée a chaque arrét de I'ceil lors de
ses saccades au long de la ligne qui varie, et rend Pexpert
plus rapide et meilleur compreneur.

On appelle cette largeur d’information traitée par Pceil
Pempan de lecture.

Cette observation a paru (ou parait encore pour certains)
incompatible avec un autre constat : 'ceil humain ne voit
net qu’au centre de son champ de vision sur une largeur
de lighe équivalente a 2 ou 3 lettres en situation de lecture
habituelle : c’est 'empan de netteté, identique pour tous
et inextensible, ou encore zone fovéale. Cette netteté se
dégrade tres rapidement de part et d’autre de la zone cen-
trale de vision a mesure qu’on s’en éloigne. Il faut donc
admettre que le lecteur expert, a chaque arrét de son ceil
sur la ligne, traite de I'information nette (au centre) et de
I'information dégradée (a la périphérie, dans la zone para-
fovéale) dans une proportion de plus en plus grande plus
il est expert.

Si le lecteur active correctement les informations graphi-
ques, sémantiques et syntaxiques dont le mot est porteur,
méme dégradé, c’est-a-dire en ne posant pas directement
dessus le centre de 'empan de lecture, il en tire du sens,
nécessaire et suffisant pour continuer a aller plus avant
dans la lecture.

On comprend bien alors que, dans le cas du déchiffreur,
'action prioritaire et souvent unique de rechercher I'infor-
mation sonore dont le mot est porteur, et ce pour en faire
une traduction audible, le prive de la spécificité de P'écrit
(son aspect graphique, sa syntaxe particulicre et son sens
particulier) et 'empéche d’y accéder efficacement, quand
¢a ne 'empéche pas tout court.

Cela dit, cette utilisation de la zone parafovéale (zone
dégradée de la vision) que fait ’humain en lisant, ainsi que
les saccades de I'ceil, ne sont que 'application a une situa-
tion particuliere, la lecture, d’un comportement général.
Tout conducteur et tout sportif le confirment aisément ;

ces deux exemples de situations ont pour caractéristiques
d’étre complexes et porteuses d’un flux d’informations en
permanent changement. Les observations faites par Alain
Berthoz montrent qu’un comportement de base des les
premiers stades de complexité du regne animal est d’anti-
ciper, de créer des simulations, pour suivre une trajectoire
par exemple. Dans le cas des humains, cela prend des pro-
portions qui permettent de dire que le cerveau humain est
un organe, de récupération et de traitement des informa-
tions certes, mais peut-étre surtout un organe de simula-
tion des possibles, de préparation de scénarii probables
qui orientent nos organes des sens vers certaines percep-
tions. « Notre cervean n'est pas un calenlatenr prudent gui nous
adapte an monde, ¢’est un simulatenr prodige qui invente des hypo-
theses, modélise et trouve des solutions qu’il projette sur le monde. »
écrit Alain Berthoz. En lecture comme ailleurs, le com-
portement humain est proactif plus que réactif. Intuiti-
vement, nous le savons et 'avons constaté a travers les
lectures de romans ; combien de suites avons-nous écha-
faudées avant d’arriver aux rebondissements qui nous
en font échafauder d’autres. (Combien d’anticipations
nous font éviter 'accident de voiture ou le repli défensif
adverse.) Etla nécessité de ces suites vient du fait qu’écrire,
C’est créer un parcours d’informations «a I’économie »
que le lecteur comble, c’est produire a partir de la réalité
ou de I'imaginé un systéme cohérent, théorique ou nat-
ratif, non exhaustif, c’est « organiser un parconrs d'absences »
auxquelles le lecteur doit pallier.

Lire ¢a devient alors la recréation d’'un monde a partir
d’indices plus ou moins explicitement ordonnancés sur la
page, beaucoup plus quune mise a jour du sens qui émer-
gerait au fur et 2 mesure qu’on accumule les mots, car de
toutes facons, le scripteur ne les a pas organisés ainsi. Lire,
C’est la restructuration pas a pas, permanente, d’un écha-
faudage d’hypotheses. Lire c’est reconnaitre, retrouver, se
réorienter dans des cadres textuels, des
structures de phrases, dont les éléments
saillants sont autant d’indices prédictifs
d’un cadre ou d’un autre. Lire, c’est
grandement une activité probabiliste qui
amene le lecteur a trouver un sens, pas
nécessairement le méme pour un autre
lecteur, qui résout ’équation posée entre

1 Méme pour les dé-
chiffreurs chez les-
quels se mettent en
place des comporte-
ments de traitement
de I'information non
mécanistes, mais qui
resteront minoritaires
si le déchiffrement
domine et absorbe
I'essentiel de I'énergie
mentale.
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ses propres informations et celles qu’il préleve et peut voir
sur la page.

Cela nous amene au troisiéme fait important concernant le
lecteur. Lire, C’est « y mettre du sien », c’est apporter des
informations dans un canevas plus ou moins lache. Rappe-
lons ceci : pour pouvoir communiquert, deux personnes doi-
vent avoir en commun 80% des informations. Cette regle
générale s’applique a la lecture. Dans ce cas précis, le lecteur
ne pourra tirer réellement bénéfice d’un texte que s’il pos-
sede 80% des informations de ce texte avant de commen-
cer ale lire, ou dit autrement, au-dela de 20% d’inconnu, un
texte devient illisible. Ces informations sont d’ordre séman-
tiques (le sujet traité, les informations véhiculées), para
textuelles (Pauteur, le contexte de production du texte,...),
textuelles (type, genre, structure,...), phrastiques, lexicales.
La lecture n’est donc jamais que relecture, reconnaissance,
recréation partielle d’un univers qui, s’il nous est trop ¢loi-
gné, nous est inaccessible : « Pour lire, il ne pent en étre autrement
gue d'avoir d'abord compris » dit Jean-Jacques Glassner. Ainsi,
le déchiffrement, sl ouvre a P'oralisation de presque tout
texte, nouvre pas pour autant a sa compréhension.

o Le lecteur en contexte socialisé

Observer un lecteur hors de I'acte de communication que
constitue la lecture dénature certainement l’acte de lecture
lui-méme et il convient d’effectuer cette observation dans
un cadre réel.

On peut donc encore enrichir «la réalité du lecteur » en
prenant en compte ce qui fait 'essence de I’étre humain :
un étre social. Un étre dont I'individuation ne peut se cons-
tituer qu’a partir des communautés auxquelles il appartient
et de par la place qu’il y occupe. Ces communautés? héritées
ou électives s’organisent pour transmettre leurs regles de
fonctionnement et leurs valeurs. Et quand pour cela elles
utilisent la force de Iécrit, elles ont un comportement parti-
culier qui met le lecteur dans certaines conditions ; elles pro-
duisent une grande diversité d’écrits, qu’elles lui destinent
en lui conférant inconditionnellement le statut de lecteur,
en créant des situations ou ces éctrits seront lus, commentés,
a plusieurs, experts et débutants mélangés®, dans des situa-
tions ou il y a nécessité d’utiliser ces écrits. Ces conditions
créent alors chez le lecteur toutes les raisons nécessaires
pour s’emparer de écrit.

La lecture est une acquisition sociale, le résultat d’une inté-
gration sociale. Son absence est le symptome de non inté-
gration et son enseignement con¢u comme l'acquisition
individuelle de savoirs faires est vouée par avance a I’échec.

4) Conclusion

On ne s’approchera de la « réalité » qu’en prenant en compte
la réalité de la langue, toute sa réalité, et la réalité du com-
portement de lecteur, toute sa réalité.

Si on ignore ce a quoi on ne peut pas croire, si la totalité
des expériences de Iécrit que 'on a n’est que grapho-pho-
nologique, on ne peut avoir de ce dernier qu’une représen-
tation grapho-phonologique. Nous demandons seulement
qu’on aille y voir d’un peu plus pres. Pour le coup, les réa-
lités des résultats et de I’état d’appropriation des compor-
tements lettrés exigent, a2 moins d’explicitement vouloir
qu’il en soit ainsi.

Une vision simpliste de la lecture entraine une vision sim-
pliste de son enseignement, faisant injure aux enseignants
de les croire simplistes.

Une vision complexe de la lecture ameéne les enseignants
a penser leur enseignement et 'apprentissage des enfants
comme des phénomeénes complexes, a aborder comme tous
les autres apprentissages.

Thierry OPILLARD s

2 famille, associations
syndicale, politique,
religieuse, grande
école, classe sociale,
nation,...

3 parce qu'on ap-
prend ce qu’on ne sait
pas faire en le faisant
avec quelqu’un qui
sait le faire.



